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INVESTIGACION Y DOCENCIA EN LA 
EDUCACION FORMAL COLOMBIANA 




RESUMEN 



El presente ensayo centra la atencion en la rela- 
cion dual docencia-investigacion en el ambito de 
la education formal colombiana. En primera ins- 
tancia se aborda el tema a nivel universitario en 
programas de posgrados (maestria y doctorado) 
hablando de los docentes que forman docentes; en 
segunda instancia se abordan los programas de 
pregrado (facultades de cienctas de la educacion), 
hablando de los docentes en formacion; en tercer 
instancia el tema de los docentes en ejercicio en 
educacion basica secundaria y media y, por ulti- 
mo, se aborda el tema de los docentes en ejercicio 
a nivel de basica primaria y preescolar, 

Palabras clave: Investigacion, docencia, educacion 
formal, formacion de docentes 



ABSTRACT 

This essay focus on the dual teaching and research 
in the field of formal education in Colombia, 
primarily deals with university-level graduate 
programs (masters and doctorate! are talking about 
teachers who are teaching in second deals with 
the undergraduate programs (faculties of sciences 
to education), speaking of the teachers in training, 
in the third instance the issue of teachers in 
secondary education in year and a half and finally 
address the issue of teachers in exercise a basic 
level of primary and preschool. 

key words: Research, teaching, formal education, 
teacher training. 
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INTRODUCCION 

Este es un intento por dilucidar de que mane- 
ra se da la relacion dual docencia-investiga- 
cion en el sistema educativo colombiano. Se 
analiza, de otro lado, se ve como en la univer- 
sidad, si bien es cierto que se trabajan am- 
bos aspectos, no lo hacen de modo sinergico, 
se ve que en muchos casos investigadores y 
docentes trabajan por rumbos diferentes y 
hasta con cierto recelo. Se muestra como es 
de baja la calidad de la investigacion que se 
realiza a nivel de pregrado, como es de esca- 
sa en ia educacion secundaria y media y prac- 
ticamente nula en preescolar y primaria. El 
ensayo culmina con la sugerencia de adoptar 
la investigacion-accion como una excelente 
alternativa para sortear todos estos obstacu- 
los, esto basado en algunas experiencias po- 
sitivas a nivel nacional e internacional. 



INVESTIGACION Y DOCENCIA EN LA 
EDUCACION FORMAL COLOMBIANA 

Con el animo de delimitar los alcances de 
este ensayo, cuya tematica basica es "in- 
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vestigacion y docencia", se ve la necesi- 
dad de centrar la atencion en el sistema 
educativo colombiano, haciendo un reco- 
rrido por todos los ambitos de la educa- 
cion formal, desde el universitario a nivel 
de posgrados hasta el de basica primaria 
y preescolar. 

Dado que el tema centra! es "investigacion 
y docencia", conviene empezar por definir 
lo que se puede entender por ellas, para 
luego proceder a analizar algunos aspec- 
tos de su interaccton en los ambitos antes 
mencionados. 

Desde luego la docencia se define a la luz 
de la educacion entendida como "el evento 
social por medio del cual unos desarrollan 
el potencial intelectual de otros, para pro- 
mover y vivir una vida mejor, es el desarro- 
llo de la habilidad para pensar y actuar en 
el mundo de hoy" (Rugarcfa A., 1995). 

Para definir docencia es bueno seguir con 

el planteamiento de Rugarcfa quien afirma: 
"Si se acepta que en un ambiente formal 
una persona se educa en la busqueda y con- 
secucion del conocimiento, la docencia es 
el agente de este fenomeno, asf que la do- 
cencia tiene que ver con el que se aprende 
y con el como se aprende, la educacion es 
Ante fodo cuJtura y por consijsuiente la do- 
cencia es un agente de culturizacion". 

En cuanto a la investigacion en terminos 
muy generates quiere buscar para descu- 
brir. La investigacion cientifica es la bus- 
queda de conocimientos o de soluciones a 
problemas de caracter cientifico y/o cultu- 
ral. Es la busqueda intencionada de cono- 
cimientos o soluciones a problemas. 



Al iniciar el analisis a nivel universitario, la 
historia muestra como la investigacion se 
solia trabajar en centros separados de los 
departamentos o facultades, pero la tenden- 
cia actual es que se realice en la misma 
unidad que tiene a su cargo la docencia. Con- 
viene distinguir tres tipos de investigacion 
universitaria: aplicada o social, de frontera 
y educativa, tambien conviene senalar que 
la tendencia actual en investigacion univer- 
sitaria es hacia la investigacion aplicada 
interdisciplinar y que esta se realiza en la 
misma unidad encargada de la docencia. 

La funcion que cumple la universidad en 
nuestra sociedad es claramente estableci- 
da por Rugarcfa de la siguiente manera: "en 
la universidad se educa, se investiga y por 
ende se difunde el conocimiento. Es actor 
principal de todo esto es el hombre, La uni- 
versidad le da ciencia y conciencia al hom- 
bre. Sin ciencia se ve imposible el destino 
del hombre, pero sin conciencia no hay hom- 
bre. Se establece entonces que la docencia 
y la investigacion son las funciones primor- 
diales de la universidad de hoy". 

Es cierto que la investigaci6n y la docencia 
deben interactuar, pero la pregunta funda- 
mental es <i.c6mo deben hacerlo? La clave 
no es tanto aceptar los dos fines universita- 
rios, docencia e investigacion, la clave esta 
en su significado, valoracion y eficaz promo- 
cion. Se debe aceptar que ni la investiga- 
cion ni la educacion son un fin en si mismas, 
pero si ambas tienen su para que social. 

Lo ideal serfa que el investigador ensenara 
y que el educador investigara, pero la rea- 
lidad de hoy parece indicar que el buen in- 
vestigador no educa y el buen docente no 
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investiga. dPor que? Por la separacion de 
la produccion del conocimiento, de la clr- 
culacion y la transmision. Al concebir el 
conocimiento como algo ya construido se 
generan simultaneamente: 

La division del trabajo entre la investigation 
y la docencia. 

• La especializacion de las personas que 
las realizan entre los investigadores y los 
profesores. 

La necesidad de desarrollar tecnicas de 
transmision de conocimientos (metodologias 
docentes) para evitar el tedio de los estudian- 
tes cuando les toca repetir algo ya creado. 

En teorfa para ser profesor es necesario ser 
investigador. Un mejor investigador debe- 
rfa ser un mejor profesor. Para mejorar la 
educacion es deseable, entonces, vincular 
la docencia con la investigacion. 

Lo que se ha evidenciado en los programas 
de maestrfas y doctorados es que los do- 
centes formadores de docentes promueven 
unas practicas innovadoras en sus alumnos, 
pero sin aplicarlas ellos en su quehacer, 
todo lo que se expone es basandose en ca- 
sos de primaria y secundaria, pero nunca 
como una reflexion y cambio en su propia 
aula de clase universitaria. De otro lado, 
su marco conceptual actualizado sobre las 
nuevas tendencias educativas se imparte 
de la manera mas tradicional, sin que haya 
coherencra entre el discurso impartido y la 
practica en su propia aula. 

Los formadores de docentes suelen dirigir tra- 
bajos de grado aparentemente de forma 
exitosa, orientando procesos de investigacion 
en las aulas en que sus discipulos ensenan, 
pero se niegan la posibilidad de emprender 



este tipo de investigacion en su propia aula, 
al respecto (Short. 2002) senala: "Ironicamen- 
te, los investigadores calificados como com- 
petentes en los salones de otros educadores 
han tenido dificultad para que la investiga- 
cion realizada en sus propias aulas sea acep- 
tada por la comunidad academica". Esta 
autora tambien afirma "Muchos formadores 
de maestros tienen la esperanza de que los 
futuros maestros, y aquellos que ya estan en 
servicio, ensenen sobre la base de nuevos 
modelos, aunque ellos esten utilizando mo- 
delos antiguos en su salon de clase, lo que 
ensenan los formadores de docentes se con- 
tradice con el como lo ensenan". 

En general, en las facultades de educacion, 
los investigadores formadores de docentes 
se interesan por introducir metodologias 
innovadoras, dirigiendo los trabajos de gra- 
do; se seleccionan planteles educativos don- 
de se aplican dichas metodologias, se habla 
de grupos control en los que se abordan las 
tematicas con una metodologia tradicional. 
Del mismo modo, se habla de unos grupos 
experimental en los que se intentan abor- 
dar los mismos temas que el grupo control, 
pero bajo una metodologfa innovadora, por 
lo general fundamentada en el construc- 
tivismo. Se demuestra que funcionan duran- 
te el tiempo que dura la investigacion, para, 
luego de escribir el informe final, olvidarse 
del plantel, de los estudiantes, de los do- 
centes que aid Jaboran y solo queda un artf- 
culo cientifico que sirve al grupo investigador 
como trofeo que muestra en cuanto congre- 
so hay para probar sus habilidades investi- 
gadoras, pero que en la realidad no impactan 
ni trascienden en la sociedad, o al menos 
en la comunidad educativa donde se llevan 
a cabo estas experiencias. 



I 
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Es comun que en las tesis de grado que 
exigen los programas de posgrado como 
requisite* para Is graduacion, se desarrolle 
un proceso de investigacion riguroso que 
los futuros magi'ster o doctores realizan con 
gran esmero con la finalidad de obtener un 
tftulo, pero que en su interior no se ha ge- 
nerado una real cultura investigativa, de 
modo que, una vez graditados, esta activi- 
dad solo queda para aquellos a quienes se 
lo exige su quehacer profesional, pero este 
no es el caso para el educador. 

Es parte ya del rol educativo, que los docen- 
tes incursionen en programas de posgrado 
solo como exigencia para ascensos, sin mas 
incentivo que el de lograr mejores escalafo- 
nes e ingresos economicos, siendo lo ulti- 
mo que pase par su mente, la posibilidad de 
implementar la experticia investigativa ad- 
quirida en su trabajo cotidiano. 

Hay, pues, la necesidad de integrar la uni- 
versidad y la docencia, a traves de una me- 
jor relacion entre lo que se predica y como 
se Neva esto a la practice. Si esto no ocurre, 
la tarea docente no solo pierde vitalidad, 
creatividad y capacidad formadora, sino 
que queda convertida en aridas materias 
de un curriculo, en simple transmision de 
conocimientos. 

Si se hecha un vistazo ahora a la educacion 
universitaria a nivel de pregado en las facul- 
tades de educacion se ve que es poca, por no 
decir nula, la investigacion que se hace y que 
cruce las fronteras. Todos los programas de 
pregrado realizan monografias, trabajos de 
grado, tesis; pero son trabajos que entran a 
engrosar el inventario de las bibliotecas y de 
ahi no hay mayor trascendencia. 



Un estudiante que escoge una licenciatura 
como pregrado (en biologfa, quimica, ffsi- 
ca, matematicas, etc.), se enfrenta en toda 
su carrera a dos tipos de conocimiento: el 
de formacion en su disciplina y el de for- 
macion pedagogica (Perez R., Gallego R., 
Torres, I., Cuellar, L, 1994). El docente en 
formacion, da siempre mayor importancia 
al del primertipo, tomando en muchas oca- 
siones las del segundo tipo como las mal 
llamadas "costuras". Asi las cosas, a la hora 
de pensar en su trabajo de grado se ve mas 
inclinado en trabajar un tema en el campo 
disciplinar, por !o que su habilidad investi- 
gativa queda regida bajo el paradigma 
cuantitativo, tipo de experiencia que poco 
le va a ayudar en su desarrollo profesional 
cuando quiera tomar el rol de docente-in- 
vestigador, pues la complejidad de un aula 
de clase enmarca este tipo de investiga- 
ciones en el paradigma cualitativo (estu- 
dio etnografico e investigacion accion). Se 
ve aqui una falta de coherencia entre lo que 
se estudia en la universidad y el perfil pro- 
fesional del egresado, probable fuente de 
futuras frustraciones. 

A nivel universitario, y ya como conclusion 
de esta primera parte, la situacion de la 
universidad no es muy favorable. Un anali- 
sis realizado en 1990 con datos recogidos 
por la mision de ciencia y tecnologia en 
1987, senala que "mas de la mitad de las 
investigaciones cientificas que se adelan- 
tan en el pais estan concentradas solo en 
las cuatro universidades publicas mas im- 
portantes del pais (Nacional, Valle, 
Antioquia e Industrial de Santander), y que 
las demas no cuentan con un equipo de in- 
vestigacion" (Fecode, Revista Educacion y 
Cultura, No. 21). 
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Es indispensable en el campo educative y 
ya refiriendonos al ambito de la education 
basica y media, que toda la teorfa y practica 
docente que estudian los futuros maestros 
en el pregrado, se plasme fielrnente en su 
desempeno profesional como educadores en 
las modalidades de basica y media formal, 
pues lo que se ve es que una vez en ejerci- 
cio, el profesor entra en una etapa de aco- 
modacion, en donde la experiencia de los 2 
o 3 primeros afios de actividad profesional 
le serviran para definir su rutina para el res- 
to de su vida docente, rutina que lo vuelve 
ciego, lo paraliza, y le impide innovar. 

Entran, entonces, a engrosar el grupo de 
docentes anquilosados en su quehacer dia- 
rio, que seducidos por el facilismo y ia co- 
modidad que exigen el menor esfuerzo, 
caen en la rutina de la metodologia tradi- 
cional, que no exige actualizacion ni en el 
conocimiento propio de su disciplina, ni en 
nuevas tendencias pedagogicas y didac- 
ticas; desde luego tampoco les seduce re- 
currir a articulos de revistas cientfficas, 
menos cuando estan escritas en ingles, 
porque el manejo de la segunda lengua se 
entiende exclusiva para los docentes y es- 
tudiantes de colegios de altos estratos. 

Enfrentados a estos docentes encontramos 
toda una comunidad dealumnosyalumnas, 
que ante unas politicas educativas naciona- 
les que cambian tan pronto como cambian 
sus gobernantes, se dan cuenta que en cada 
grado escolar pueden ser promovidos tan 
solo cumpliendo con unos minimos requisi- 
tes, de modo que solo aquellos que se sien- 
ten intensamente motivados podran mostrar 
cuerpos conceptuales bien estructurados. 
Resultado de ello es el bajo rendimiento en 



pruebas nacionales tales como pruebas Sa- 
ber e lefes, y pobres resultados en pruebas 
internacionales tales como las pruebas PISA, 
esto es mucho mas notorio en las institucio- 
nes de educacion oficial. 

El problema esta en que quienes se capaci- 
tan y adquierentoda la habilidad investigati- 
va en educacion, a medida que apropian los 
conocimientos y experiencia se van alejan- 
do de la educacion basica y media, que es 
donde esta el objeto de estudio, para enrolar- 
se en la educacion a nivel de pregrado ini- 
cialrnente, posgrado luego, para terminar en 
una asociacion de investigadores, formando 
parte de una de sus lineas de investigacion 
o ejerciendo importantes cargos adminis- 
trativos en prestigiosas instituciones de edu- 
cacion superior. Su estatus sociocultural, 
econornico, politico y academico, es tal, que 
la posibilidad para que dicho docente vuel- 
va a tener una experiencia de aula y, por 
tanto, aplicacion de su experiencia investi- 
gadora en educacion basica o media es prac- 
ticamente nula. 

Este investigador no volvera a tener con- 
tacto con sus antiguos colegas en la activi- 
dad cotidiana de una institucion educativa 
de nivel secundario y/o medio, por tanto, 
nunca les servira como "servidor" que ge- 
nere una "reaccion en cadena", es decir, que 
los contagie a seguir su ejemplo -el de la 
aplastante prueba del exito, supuesto, que 
de su labor docente resulte como produc- 
to: unos alumnos con unas competencias 
extraordinarias en su disciplina- y que los 
motivara a propiciar el cambio. 

Definitivamente lo expuesto en los parra- 
fos precedentes es impuesto por el mismo 
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sistema, pues no se le puede negar a nadie 
su deseo de superacion, por lo mismo, no 
es para nada criticable que el docente in- 
quieto y ambicioso estudie y avance en los 
peldanos tal como el sistema lo impone. 

Muy diferente serfa si el gobierno creara 
un plan para incentivar de multiples for- 
mas, dentro de ellas la economiea, a estos 
docentes investigadores para que continuen 
su labor en la docencia, en el nivel para el 
cual se preparo en el pregrado, pero ahora 
con herramientas que le permitan generar 
cambios significativos en la comunidad en 
la cual labora. 

Por el contrario, las nuevas polfticas tien- 
den a polarizar cada vez mas al sector edu- 
cative a desmejorar sus condiciones 
salariales, de salud y de posibilidad de for- 
macion. Los docentes vinculados mediante 
concurso y nombrados bajo el Decreto 1278 
ven muy disminuidas sus condiciones con 
respecto a los del Decreto 2277; el nuevo 
escalafon implantado deja al docente nom- 
brado sin ninguna aspiracion de futura ca- 
pacitacion a nivel de posgrados, pues no 
se plantean programas ni incentivos. Es 
grande la inversion que el docente tiene que 
hacer para costearse una maestria, no solo 
desde el punto de vista economico, tambien 
el intelectual y el tiempo, todo para que al 
final el Decreto le diga que para poder ac- 
ceder al ascenso en escalafon se tiene que 
someter a concurso, tener una evaluacion 
mayor de 80/100 y, por si fuera poco, que- 
dar sujeto a que haya disponibilidad 
presupuestal. Bajo estas condiciones el 
mensaje que el gobierno pasa a los educa- 
dores colombianos nombrados bajo este 
Decreto es que su interes no es otro que el 



de patrocinar la mediocridad. Portanto, se 
requiere de intelectuales de la educacion 
osados, que no teman apostarle al cambio 
paradigmatico y que contra viento y marea 
luchen por su supervivencia, pero una su- 
pervivencia digna, no solo en lo academico 
sino tambien en ia funcion social que de- 
ben desempenar. 

Es realmente muy raro encontrar hoy dia un 
docente con titulo de maestria o de docto- 
rado ejerciendo como labor principal la do- 
cencia en educacion basica o media, y se 
pronostica que en el futuro esto tienda a 
desaparecer, en el caso del sector oficial 
los pocos que hay, generalmente lo toman 
como actividad secundaria y el compromi- 
se es minimo. En la educacion basica 
primaria las posibilidades se reducen prac- 
ticamente a cero. 

Toda la comunidad que entiende del tema, 
tiene conciencia de que el futuro de un pais 
esta en la educacion, que el futuro de la 
educacion empieza en el niicleo familiar, 
unidad fundamental de toda sociedad, que 
en orden de importancia le siguen la edu- 
cacion preescolar, primaria, secundaria y 
media. Del modo en que se valoren y se 
atiendan, con una buena educacion estas 
jerarquias, cambiaran el prospecto que se 
tiene de la calidad de estudiantes con que 
luego surtamos a las instituciones de edu- 
cacion superior. 

Lamentablemente lo que se observa es que 
el grado de valoracion y atencion de estas 
jerarquias esta invertido: el nucleo familiar 
ya no es tal, pues las necesidades economi- 
cas hacen que los padres de los infantes de- 
leguen su mision formadora a las guarderfas 
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yjardines, en la educacion preescolar la- 
boran normalistas y licenciados que, aun- 
que especialistas en su quehacer, son los 
que menos incentivos tienen para forjarse 
una formacion permanente, para plantear- 
se problemas de investigacion sobre su 
quehacer docente, investigarlo y darle so- 
lucion mejorando su calidad de vida y la de 
su comunidad. 

No muy distinta es la situacion de los profe- 
sores de primaria que, en la mayorfa de los 
casos, tienen que orientar conocimientos de 
diversas disciplinas de las cuales tienen fun- 
damentos muy precarios, creando vacios 
conceptuales en sus alumnos y alumnas, que 
muy probablemente perduren para siempre: 
ellos dificilmente van a poder incursionar en 
trabajos de investigacion serios. 

Aunque ya con conocimientos especializa- 
dos en una disciplina, los docentes de ba- 
sica secundaria y media hacen muy poco 
uso de su capacidad investigative, no inno- 
van y los que lo hacen no lo sistematizan, 
nolodocumentany nolo publican, por tan- 
to, nunca tienen trascendencia. 

La brecha academica entre la educacion en 
los colegios con la universitaria es cada vez 
mas grande, pues el facilismo y el poco es- 
fuerzo que encuentran los alumnos en el 
colegio para aprobar las asignaturas, pro- 
ducto del Decreto 230, rine con el grado de 
exigencia que encuentran en la universidad; 
y mientras los roles no retomen su cause - 
cause que tal vez en nuestro pais nunca 
existio- no se vislumbrara un panorama pro- 
metedor y optimista para nuestras futuras 
generaciones. Es en programas como el de 
la maestna en didactica de las ciencias 



donde se puede empezar a sembrar espe- 
ranza, prepararse, pero no para emprender 
la huida, sino para empezar a fomentar es- 
tos deseados cambios. 

Si bien es cierto que la docencia esta pre- 
sente desde las bases de la educacion en 
los gr3dos inferiores hasta lo mas alto de 
la piramide en los doctorados, la investi- 
gacion pareciera tener cabida solo a nivel 
universitario y muy escasas veces se 
permea a los niveles de la base de la pira- 
mide. Es pertinente aquf exponer las ideas 
de Vasco E. (1995): "La mayor dificultad del 
maestro es un problema de identidad pro- 
fesional, reforzada por una imagen social 
negativa, que le impide asumir consciente- 
mente y en forma reflexiva el saber que le 
es propio y que lo distingue como profesio- 
nal". La rutinizacion del maestro agrava esta 
situacion al sentir que su experiencia coti- 
diana no es significativa como materia pri- 
ma para la investigacion o que si lo es, esta 
deberfa ser realizada por otros. 

Una excelente alternativa es adoptar los 
postulados propuestos por la investigacion- 
accion, tipo de investigacion que permite 
establecer un dialogo directo entre lo con- 
ceptual y lo metodologico a partir de la 
identificacion de nucleos tematicos, del 
establecimiento de prioridades en relacion 
con estos nucleos, de la ejecucion y !a eva- 
luacion de este proceso por parte de los 
actores sociales involucrados en el. 

La investigacion accion incorpora, de ma- 
nera general, tres grandes etapas: 

Primera etapa: se identifica una situacion 
problematics o un aspecto por mejorar, se 
formula un interrogante de investigacion, se 
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realiza una revision de literatura sabre como 
se ha abordado anteriormente dicha situa- 
cion y se propone un plan de accion para so- 
lucionarla o mejorarla. 

• Segunda etapa: se ejecuta et plan de accion, 
y a partir de la aplicacion de uno o varies 
instrumentos, se recolecta la informacion 
necesaria para evaluar la efectividad de la 
solucion propuesta. 

• Tercera etapa: se Neva a cabo el proceso de 
reflexion sobre: las limitaciones identifi- 
cadas; nuevos factores que inciden sobre 
la situacion problematical implicaciones 
para nuevas acciones; y posibles nuevos 
interrogates. 

Interrogantes que gestan el comienzo de un 
nuevo ciclo de investigation, en el cual de nue- 
vo se atraviesan rigurosamente las tres etapas. 

Lo que se pretende es llenar el vacfo entre la 
investigation y la practica docente, involucrar 
a los maestros como miembros integrales de 
equipos de investigation ocupados en la bus- 
queda de information basada en la clase. 

Son muchos los trabajos positivos realiza- 
dos en este campo, con resultados muy fa- 
vorables como lo documenta White y 
Klapper quienes, tras una experiencia rea- 
lizada en Estados Unidos, afirman: "como 
resultado de su compromiso con la investi- 
gation accion en la implementation de sus 
propias innovaciones en sus propias aulas 
de clase, las actitudes de los profesores 
hacia y las percepciones de la investiga- 
tion, el desarrollo y la evaluation llegan a 
ser mas positivos. Por demas, ellos desplie- 
gan un aumento en la autoconfianza, por la 
busqueda de informacion y autorreflexion 
sobre las actividades en su propio salon de 
clase, asi los maestros pueden estar mas 
profundamente inmersos en una profesion 
de retos y creciente complejidad". 



Despues de implementada la investigation 
accion con el apoyo de The Ohio State 
Uniniversity-Newark en los Estados Unidos 
de Norte America, y comprobada su efica- 
cia, los a uteres (Whitw A. Klapper. M., 1993). 
recomiendan: "sugerimos que la institutio- 
nalization de la investigation accion en 
programas de preparation de maestros be- 
neficie a la investigation educativa y a la 
profesion de ensenar debido a las oportuni- 
dades para: 

• Tener una vision de los problemas educati- 
vos desde el maestro y desde las perspecti- 
ves de la ensefianza. 

Informar la practica de aula con miras al 
mejoramiento y la deseonfianza de los inves- 
tigadores por los educadores y viceversa. 

• Eliminar las hostilidades tradicionales y la 
desconfianza de los investigadores por los 
educadores y viceversa. 

Comprometer a aquellos directamente en los 
intentos por la solucion de los problemas del 
aula de clase". 

En Colombia tambien se han reatizado ex- 
periencias exitosas de este tipo, por ejem- 
plo, en el Colegio Cafam en Bogota, segun 
lo reporta (Vasco E., 1995) "emprendimos un 
trabajo al que dimos el nombre de Investi- 
gation en el Aula, en la busqueda de supe- 
rar la distancia entre la investigation y la 
vida cotidiana, desmitificando la investiga- 
tion sin perder el rigory la seriedad que debe 
caracterizarla". Tambien vale mencionar la 
investigation en el programa RED, llevado a 
cabo por un grupo de investigadores de la 
Universidad National de Colombia, sede 
Bogota, en algunos colegios del Distrito Ca- 
pital (Rueda M., 1998) "en 1997 los profeso- 
res del programa RED nos propusimos 
fortalecer la investigation en la escuela, se 
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analizaron diversos enfoques y se profundizo 
en la etnograffa, la investigacion-accion y 
fa investigacion cooperativa". 

Todo lo expuesto en el presente ensayo sir- 
ve, entonces, para convencernos que la do- 
cencia debe estar intimamente ligada a la 
investigacion y que en el ambito de la edu- 
cacion es la investigacion-accion la que 
permitira una fructffera simbiosis entre 
ellas, pero que para implementarla se debe 
adquirir la cultura de mantener esta rela- 
cion dual de forma permanente (Dockrell W. 
Hamilton D., 1983). De lograrlo, saldran ga- 
nando todos los integrantes de la comuni- 
dad educativa, pero los principales 
beneficiados seran los docentes, al encon- 
trar ahora si en su profesion, situaciones 
problema retadoras y motivantes que no le 
permitiran caer en la rutinizacion. 



CONCLUSIONES 

Lo esbozado en el presente ensayo ha per- 
mitido ver que docencia e investigacion son 
los pilares sobre los que deberia trabajar 
la educacion sin importar que sea en la 
universidad o en el colegio. Tambien que 
ellas deberfan trabajar en perfecta armo- 
nia para lograr a cabalidad los fines de la 
educacion. Sin embargo, se ve que como 
suele suceder, una cosa es la teoria y otra 
la practica, pues tal armonia no se deja ver 
y en muchos casos sus actores no apare- 
cen. Se argumenta que una tabla de salva- 
cion para docentes y estudiantes, para no 
caer en el pesimismo de su actividad dia- 
ria, puede ser iniciar trabajos basados en 
la investigacion-accion. 
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